Guidad tur till LUS och litteratur

Ingen ifragasatter att ett rikt utbud av bocker stimulerar elevers lasande och intresse for
lasning och litteratur. Att se bocker som ett nav i skolans verksamhet kanns inte heller
kontroversiellt. For att l&ra sig lasa, behdver man lasa mycket och ofta. Man lar sig inte
simma med mindre &n att man évar och man blir inte bra pa att simma om man inte simmar
ofta. P4 samma satt blir man en bra lasare genom att lasa. Lasmangden ger laserfarenhet och
ar central for lasutvecklingen. Men laserfarenheten behover skjuts av laslusten, sa att orken att
ta sig an de mer kravande bockerna uppstar. De som inte laser sd mycket, véljer ofta under
flera ar bocker med en mer lattillganglig layout. Det lasframjande arbete som skolan sysslar
med handlar om att vacka viljan och lusten att lasa. Det &r dock viktigt att intresse och inte
bara teknisk lasniva far styra bokvalet. Laskvaliteter kan inte enkelt definieras av texter.
Lassattet och laserfarenheten ar avgérande nar man beddémer laskvalitet.

Malet med LUSguiden ar att ge en bild av/vara en ciceron till en del av dagens unga litteratur,
som &r rik och mangsidig, och det i forhallande till LUS (Lasutvecklingsschemat). Det &r inte
relevant att entydigt placera en viss bok pa en viss LUSpunkt. Vi har istéllet valt att placera
dem i spann. Inom spannen ar bockerna indelade efter t ex &mne, tema eller genre. Dessa
spann korresponderar med spann av laskvaliteter i LUS.

LUSguiden &r darmed daven en ledsagare till LUS och de kvaliteter i lasutvecklingen som dar
beskrivs.

Vara placeringar av bocker fungerar for manga barn, men det &r en guide och nar det galler
bokval finns inga absoluta granser. Samma bok kan lasas pa olika satt, med olika laskvalitet,
och samma bok kan tilltala lasare som har natt olika langt i sin lasutveckling. Samma bok
skulle darmed kunna finnas i flera/olika spann. Grundtanken &r att lararens kdnnedom om
barnet/l&saren, dess erfarenheter och intressen ska anvéndas tillsammans med LUSguiden.
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Laskvaliteter inom de olika spannen

Laskvaliteterna som tas upp har nedanfor berdr de punkter i lasutvecklingsschemat som
beskriver kvaliteter i I6pande lasning. Punkt 1, 14, 16, 17 och 19 tas darfor inte upp i den har
presentationen.

2-6

Inom det forsta spannet av barns lasutveckling ar de beroende av samspel med nagon som
redan kan lasa. | sddana lassituationer upptacker de manga av de konventioner som géller for
vart skriftsprak. Att man laser fran vanster till hoger, att vi laser bocker uppifran och ner t ex.
De lar sig ocksa vad vi anser vara “framsidan” i en bok, dar man borjar lasningen.

De provar dessa konventioner nar de sjalva gar i roll som lasare och véljer da oftast bocker
som de tycker om och kanner igen. Inom det hér spannet utvecklar barnet ett par av de
grundlaggande strategier som anvénds vid all funktionell l&sning livet igenom. De kdnner
efter hand igen vissa ord som ordbilder och anvander sig av dem i sin l&sning. De borjar
upptacka forsta bokstaven i ordbilderna. En upptackt som kan vara dnnu ett steg i att dra nytta
av de ordbilder de redan &r bekanta med. I detta spann &r forforstaelse en mycket dominerande
strategi.



De valjer garna bocker som de &r val bekanta med nar de ska "lasa pa egen hand”. En mycket
néra koppling mellan ord och bild, upprepningar och bocker som féljer givna monster rakt
igenom underlattar ocksa lasningen.

7-10

Sa har langt i lasutvecklingen erdvrar barnen ytterligare ett par grundlaggande strategier. De
borjar dra nytta av bokstavsljuden. Mot slutet av spannet klarar de ocksa av att ljuda ut lite
langre ord nar sa behdvs. Forforstaelsen och ordbilder ar fortfarande béarande
grundstrategier och barnen vaxlar successivt mellan dem pa ett alltmer arbetsbesparande sétt.

De valjer ofta ”smabdcker” dar text och bild samspelar sa att de tillsammans béar berattelsen
och foredrar till en borjan bocker med en eller tva textrader. Mot slutet av spannet kan de ta
sig igenom bocker med nagra fler rader per sida.

11-12

Nu har barnen tillagnat sig alla grundstrategier och kan anvanda dem pa ett arbetsekonomiskt
satt nar de laser enklare bocker. De har antagligen last manga enkla bocker och kéanner sig
fardiga med dem. Nu vill de anvanda sin formaga till att lasa "riktiga” bocker som innehaller
mer sammanhéngande beréttelser.

Initialt upplever barnen ofta lasningen, i dessa texter, som ganska médosam. Fran att de i de
lattare texterna smidigt véxlat mellan strategier blir de under en period inte séllan mycket
mera beroende av ljudningen.

De texter barn spontant valjer for sin lasning &r tecken pa deras lasférmaga och ett av flera
kriterier pa uppnadd laskvalitet. Genom att lasa mycket far de tillgang till en mer
arbetsbesparande lasning pa en ny niva. Viljan att lasa ar en viktig drivkraft for att deras
lasformaga ska befastas.

Detta ar tidsmassigt ett storre spann &n de tva foregaende trots att det bara omfattar tva LUS-
punkter. Det &r inte ovanligt att barn befinner sig har i sin lasutveckling under en langre tid,
kanske ett till tva skoldr, innan de kanner sig beredda att ta nasta steg.

Nagra barn "acklimatiserar” sig redan medan de laser forsta boken. De flesta behdver dock
lasa flera bocker innan de riktigt har samma latthet i lasningen som nér de laser
“smabdckerna” fran det tidigare spannet. En del barn till synes vilar i sin lasformaga genom
att varva med for dem enklare texter.

13

Lasningen narmar sig flytande lasning. De anvander forforstaelsen mer effektivt och fastnar
inte lika ofta. Skillnaden i forhallande till tidigare spann ar ocksa att de fastnar pa ett annat
satt. De hanger inte upp sig pa ett ord om forstaelsen ar tydlig anda, men kan stanna som for
att "smaka” pa ordet, eller som for att samla in betydelsen av det lasta. Riktningen &r hela
tiden framat. De laser en sida fardigt (till sista ordet), vander blad, borjar lasa nésta sida och
stannar upp om forstaelsen gatt forlorad.

De forfinar strategibytena och &r pa god vag mot en flytande lasning, men &n tar avlasningen
kraft och de trottas av sin l&sning. Den dr inte helt bekvam. De véljer enklare kapitelbdcker
med korta kapitel, lattillganglig text och layout.



Det ar en LUSpunkt som i sig &r ett brett spann i vilket de gor ett langre uppehdll. De behdver
laserfarenhet, omfattande sadan av manga bocker, for att beféasta laskvaliteten.

15 kapitelbocker

Sa har langt i lasutvecklingen bar lasningen fullt ut. Lasarna har natt stabilitet och sakerhet
och lasningen i sig staller 6verhuvudtaget inte till med problem. De orkar lasa langre
kapitelbGcker utan att trottas och ar helt och hallet i innehallet. De har ett flode i sitt lasande
och l&ser obehindrat.

De laser "riktiga™ kapitelbocker, omfangsrika bocker vars innehall bars fram enbart med hjalp
av text. De fangas av innehallet och drivs av detta att lasa vidare. De ar bekvama i sin lasning.
Manga laser en hel del och finner noje i att vélja bocker och sitta for sig sjalva och lasa.

Det hér &r en lasning som &r ingangen till 18a, men for att na dit kravs mer laserfarenhet,
kanske ett par ars lasande. Att ha uppnatt punkt 15 &r ingen garanti for att punkt 18 ska félja
automatiskt. Manga stannar i punkt 15. De kan lasa igenom de bocker skolan erbjuder, forstar
handlingen och kan aterge skeendet, dvs visar att de har forstatt textens huvuddrag. De laser
varje bok som en enstaka bok och ar ngjda med det.

18a

Bokslukandet galler inte "antal kilometer text” i sig, utan vad detta "antal kilometer text” for
med sig vad galler laserfarenhet. Okad ldserfarenhet ger forbittrad lasformaga. For att uppna
punkt 18a och erdvra t ex ett genrekunnande, maste eleverna utnyttja den fortrogenhet med
mer omfattande texter de har skaffat sig i l&sningen av kapitelbdcker. Eleverna valjer bocker
framst for att tillfredsstélla laslusten och typiskt &r en smalhet i genre — eller bokval. De
uppskattar den enkla strukturen i en vélbekant genre/serie, dvs dar de har forforstaelse i
upplégg och skildring. Né&r de val har lart kdnna personerna och miljon och blivit bekanta med
forfattarens sprak och uttryckssatt, gar det lattare och snabbare att lasa, dvs de utnyttjar
forforstaelsen effektivt. Vad de laser ar inte sa viktigt, for ”det ar handlingen de vill at”.

Att sugas med och ké&nna lust, spanning, glédje, sorg och viss igenkanning vid lasningen; att
lasa for att uppleva och bli underhallen; att lasa avsevart mer pa sin fritid 4n vad man gor i
skolan. Det ett bekvamt lassétt och de flesta stannar lange, anda tills nagot eller nagon driver
dem vidare.

18b-c

Det finns inte ett sétt att 1asa bocker, eller romaner som det borjar réra sig om hér. Lasningen
paverkas av faktorer som forforstaelse, alder och laserfarenhet. Forforstaelsen bestammer
lasarens satt att gripa sig an texten, dvs lasning ar en sammanhangsberoende, kontextuell,
foreteelse.

Lasningen ar ocksa beroende av aspekter i texternas karaktar. Manga ganger ar kompositionen
i en roman rakt kronologisk och temat och intrigens uppbyggnad bekanta, men anda finns
djupare dimensioner. Det gar att ldsa romanen pa ett handlingsplan, 18a-lasning, utan att
berdra dessa dimensioner.

For att ringa in lassattet, och avgora om det &r 18a eller 18b, kan man lyssna pa de fragor
eleven stéller, eller de saker han/hon véljer att ta upp nar han/hon pratar om boken. De l&sare
som har natt punkt 18b kan spontant ta upp diskussioner om miljoskildringar och tecknandet



av karaktarer och jamfora med liknande skildringar i annat last. De séker mer ingaende
personskildringar men ocksa mer djup i handlingarna. Det har skett en intresseférskjutning till
tankar, konflikter och det psykologiska forloppet (som forklarar hdndelsekedjorna) snarare an
till sjlva handelseférloppet.

Laskvaliteten 18c innebéar en vidgad lasning i forhallande till 18b, ett behov av att fa ut mer av
lasningen an det som star pa raderna. Texterna ligger narmare modern skénlitteratur och
litteréra texter med en 6kad kvalitet i textens struktur. De ar mer kravande, mer komplexa och
innehaller dolda budskap.

18c-lasare &r allasare. De kan lasa flera bocker parallellt, i olika genrer eller, om de véljer
samma genre, olika stilar. Ju mer de laser, desto storre blir urvalet de formar att spanna Gver.
De soker variation hos forfattare vad galler tider och epoker, verklighetsanknytning och
allegori, humor och ironi, parallellhandling och kronologi, komplexa och raka intriger,
persongalleriet osv. De laser pa olika satt beroende pa vad de vill eller ska ha ut av texten i
fraga och valjer lassatt beroende pa situation och egen infallsvinkel. Det ar ett medvetet val.
De har férmaga att finna de djupare dimensioner, de undertoner, som finns outtalade i de
texter de véljer att 1asa. De ar kritiska och medvetna lasare som kan rora sig fritt i texter av
olika slag.



